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Resumo

Este texto discute a crise paradigmatica presente na ciéncia
moderna e suas consequéncias para a Educagao, tendo como pressuposto
que: o cariter imponderivel da nova consciéncia resultante dessa
percepgao, reside na constatagio de que os fatores que conduziram ao
reconhecimento da crise paradigmatica nio poderao oferecer garantias de
sua superacao. Essa é a razao pela qual, presentemente, restam aos
homens que comungam das incertezas, uma atitude dialogal e solitaria
frente aos problemas da vida compartilhada.
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Abstract

This text discusses the curvent paradigm crisis in modern science and ils
consequences regarding Education, assuming that the intangible character o the new
consciousness resulting from this perception resides in the recognition that the factors that
lead to the identification of the paradigm crisis can not offer guarantees of its
overcoming.  This is the reason why, currently, the only thing left to men that dwell in
these uncertainties is a solitary attitude of dialogue in face of the problems of shared life.
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Introdugao

Podemos iniciar nossa reflexao com a suposi¢ao de que nio ha
muitos paradigmas para a Educagao que se quer construir, hoje, e sim, um
unico paradigma viavel para este tempo, resultante da somatoria de muitas
criticas, muitos desejos, de muitas esperangas e de novas compreensoes.
Por esta razao, é necessario que ele seja descrito em sua estrutura como
uma forga historica e interventora que vem se acelerando e passara a
constituir aspecto de nossa experiéncia futura.

Trata-se do paradigma da complexidade que nos coloca frente a
frente com autores tais como Edgar Morin, Jean Boudrillard, Boaventura
de Sousa Santos, Ilya Prigogine, Heisenberg, Habermas, entre outros.

Antes, porém, entendemos a conveniéncia de um esclarecimento
sobre os termos da analise que estario sendo privilegiados nesta reflexio
sobre o paradigma da complexidade e suas consequéncias na Educagio.
Iniciaremos pelo conceito de paradigma, uma vez que estamos
convencidos de que o uso insistente e aleatério de um termo parece
esvazia-lo em sua esséncia, e isso poderia estar acontecendo com a
expressiao paradigma. Em seguida, indicaremos, pela analise, algumas de
nossas impressoes sobre as conseqiiéncias do que estaria ocotrendo em
termos de transformagoes visiveis, desse nosso tempo, na esfera da
educacao.

I- O conceito de paradigma

Em primeiro lugar, cabe a questao: o que queremos identificar
pelo conceito de paradigmar

A expressao “paradigma” nos remete ao terreno da epistemologia
(Teoria sobre a Ciéncia) através da idéia de modelos, referéncias e padrdes
de enunciados cientificos, em torno dos quais uma comunidade de
estudiosos e pesquisadores passa a se reconhecer e a reconhecer e
conceituar o universo circundante, como nos mostra Thomas Kuhn, em
sua obra: Estrutura das Revolugoes Cientificas. O que Kuhn busca nos dizer
sao os efeitos do olhar cientifico sobre a vida humana, porque trata-se de
uma visao "artificial", uma vez que o objeto da ciéncia nio pode ser
extraido da realidade imediata, mas edifica-se como um "constructo",
resultante de um recorte sobre partes do real que se reorganizam por
escolhas, por aproximagdes e relagdes que parecem mais coerentes/
pertinentes a um determinado grupo de cientistas, de uma determinada
época, acerca de alguns pontos da representagio racionalizada do real, os
quais eles supoem verdadeiros.
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Enfim ¢é a2 comunidade dos homens de ciéncia, os sabios de um
determinado tempo historico que responderao, em ultima instancia, pela
constru¢ao de imagens sobre o que ¢é verdadeiro ou falso, em matéria da
organizacao do mundo natural e social,, constituindo-se em tradutores das

conveniéncias preponderantes.

Se pararmos para pensar, vamos entender por que certos saberes
sao entendidos e identificados pelo rétulo de ciéncia. Esses saberes foram
traduzidos e sao resultado sempre de uma concepgao de mundo
particularizada, de uma especializagao oriunda de certos espagos de poder
legitimados, tais como os Templos, as Academias, as Universidades, os
Centros de Pesquisas, a Comunidade Cientifica, os Circulos de Seletos, isto
¢, o resultado de escolhas mais ou menos aleatorias, que nao deram e nao
dario conta de abranger todos os aspectos da complexidade do real
Investidos enquanto sabetes autorizados, os saberes dos homens de ciéncia
definem o que os outros vao gostar, sentir, almejar, usar,etc..

IT- O paradigma moderno

O Paradigma Moderno, que agora passaremos a descrever,
organizou-se como um modelo de racionalidade que se desenvolveu a
partir do século XVI e XVII e que dominou a esfera das ciéncias naturais,
inicialmente, estendendo-se, no século XIX, para a das ciéncias sociais.
Esse modelo de racionalidade tornou-se totalitirio ao banir quaisquer
outros conhecimentos que nao se pautassem por seus principios
epistemologicos e por suas regras metodologicas. Instituido a partir de uma
nova visao que se opunha a metafisica aristotélico-tomista, esse paradigma
partiu da constru¢ao de uma nova atitude frente ao mundo e a vida ,
inaugurada por Copérnico e Galileu e ampliada pelos teéricos Iluministas,
além de Descartes, Locke e Kant. Esses homens iniciam a tradicao da
modernidade, que se  desdobrara na  querela filosofica
Racionalismo/Empirismo, oferecendo as bases para a ciéncia moderna:
experimental e reducionista. A tese principal do Paradigma Moderno
enuncia sua busca pela certeza da razdo entregue a si mesma, ao confirmar
as possibilidades da experiéncia ordenada, que encontra seu momento
inaugural na observagao dos fend6menos naturais.

A caracteristica essencial desse modelo cientifico reside no fato de
ser causal, mecanicista, aspirando a formulagio de leis, a luz de
regularidades observadas, com vistas a previsao dos acontecimentos futuros

dos fenomenos.
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O conhecimento moderno definia-se a partir do  pressuposto
tedrico da existéncia de uma idéia de ordem estavel do mundo, tomada
como pré-condi¢ao da transformagiao tecnologica do real. O modelo
exemplar dessa ordem ¢ a imagem reducionista de mundo-maquina, que
se reproduz e se repete, como no ritmo dos relégios. Essa construcao
teérico-doutrinaria serviu historicamente, no plano de uma montagem
social, aos interesses da burguesia ascendente, que via, na idealidade
formulada por ela, um estagio final da evolu¢ao da humanidade.

Em outras palavras, a leitura politica possivel sobre essa ordem
paradigmatica reporta-nos a saga da burguesia, que necessitava criar um
conhecimento universalmente valido para respaldar e garantir a impressao
de veracidade a ordem social que ela estava consolidando, impedindo, dessa
forma, os avangos da historia, nos marcos de um processo revolucionario.
Para a concretizagao desse intento, os representantes dessa visao -
concepgao mecanicista da realidade - estabeleceram para as ciéncias sociais
as mesmas regras consagradas pelas ciéncias naturais. Almejavam para elas a
objetividade e a neutralidade do saber cientifico, bem como sua
matematizagao, em um primeiro momento. Nasce dai a doutrina positivista
de Comte e Durkheim e o evolucionismo de Spencer, que afirmavam, em
suas teses, a existéncia de leis naturais e inflexiveis, que poderiam ser
apreendidas pela observagio, postas a prova e teorizadas. Nisso reduziam-
se todos os atos da ciéncia.

Em um segundo momento, as ciéncias sociais buscaram um estatuto
metodolégico proprio, dentro do qual o argumento principal movia-se em
diregio oposta a objetividade inicialmente reivindicada. Nesse segundo
momento, as ciéncias sociais passaram a ser vistas como subjetivas,
abandonando os métodos quantitativos para elegerem a exclusividade dos
métodos qualitativos. Max Weber e Peter Winch representam esta
concepgao. Ambas concepgoes das ciéncias sociais, em todas as suas
variaveis, pertencem ao paradigma da ciéncia moderna. Também o
marxismo, que serviu de base para as novas opgbes das ciéncias sociais e
suas criticas ao Positivismo, inclui-se nesse paradigma, porque, também
para Marx, a realidade obedece a um ordenamento sequencial explicitado
pelas leis economicas e pensado como processo, dentro do qual os homens
produzem as condi¢des de sua vida material e social, submetidos, no
entanto, a algumas determinagdes que escapam a seus controles.

Apos a instituigao desses saberes, na forma de um paradigma
dominante, formalista, hegemonico e determinista, uma forma peculiar de
ler as circunstancias do mundo, que se encaminhava sempre em diregio do
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aspecto quantificavel dos diversos campos cognitivo da realidade, ocorreu o
abandono de dimensdes importantes da vida humana, como, por exemplo,
o espago e o tempo ( a histéria), o transcendente, o psicologico, o
emocional, a sabedoria popular. Por conseguinte, como constru¢ao
modelar, esse paradigma afastou as contingéncias humanas para traduzir-se

como expressao acabada de " verdade pura".

Esse modelo de ciéncia, que ainda hoje conhecemos em sua forma
residual, vinha imperando por muitos anos e s6 passou a dar mostras de sua
fragilidade e exaustio entre as décadas 30 a 50 do séc. XX. Até entao,
apresentava-se sob o manto de um ordenamento factual e irredutivel, que
s6 reconhecia o que se repete, o que ¢ comum, invariavel e se explicita
pelos parametros da logicidade formal.

Arquitetado sobre a matematizagio dos fenomenos da realidade,
que, por sua vez, passaram a ser entendidos como matéria tangivel, direta e
captavel pelos sentidos, desde que mensuraveis, o paradigma moderno
organizou o mundo dos homens em todos os sentidos. Criado sob a égide
do Capitalismo, esse paradigma salvaguardou as bases economicas e
politicas ao configurar, nesse modelo, um padriao para o sentido de vida
feliz, de conforto, de saude, de escola, de alimentagao, de tempo, de
legitimidade, de valor, de estética, de ética, de moda, de sentido da vida, de
sanidade e loucura, de justica , de democracia, entre outros...

O conjunto de equivocos processados pela "ciéncia normal"
conferiu-lhe uma configuragio ingénua ao apresentar-se COmo
representagao direta da realidade, e garantiu , com isso, processos de
interdi¢ao e de exclusio, de classes e grupos de homens, mulheres, idosos,
criancas, homossexuais, etnias, deficientes, analfabetos, entre tantos seres a
quem foram impostos os siléncios e as opressoes.

Isto significa que a transposicao do modelo cientifico para o
mundo da vida tinha por objetivo criar formas sancionadas e consensuais
de olhar as coisas, na expressio do “certo” e do “errado”, cuja logica
sempre esteve oculta ou subjacente as expressoes da linguagem ou nos
atos do cotidiano. Imiscuiu-se propositadamente na maneira de se referir
aos objetos, na ordem do raciocinio do discurso, na forma de utilizagao dos
mesmos, na disposigao dos espagos, bem como nas regras difusas da
censura e reconhecimento. As representagoes sobre o mundo estao sempre
sendo estabelecidas, em primeiro lugar, como categorias constitutivas de
um quadro tedrico, formulado pelos intelectuais (cientistas, artistas,
autores, comunicadores) de um determinado tempo e que representam,
em geral, a visao parcial das camadas dominantes daquele momento para,

107



em seguida, por inimeras mediagOes e reinterpretagdes, projetarem-se na
circulagao da vida cotidiana, isto é , na esfera dos acontecimentos comuns,
como saber sancionado e imutavel.

A faceta da imutabilidade das coisas tem sido, por outro lado, para
essa modalidade de referéncia cientifica, seu maior registro, porque oferece
a sensagao de harmonia das coisas e, conseqiientemente, de seguranca.
Podemos dormir tranquilos porque a ciéncia zela por nos...

Em sintese, a reorganizagao humana do mundo, a exemplo do que
ocotreu com a ciéncia, passou a processar-se mediante uma rede de
discursos difusos, sinistramente articulados que se entrecruzavam,
enfatizando formas particulares de '"verdades". Nesse butrburinho, os
homens estabeleceram sua convivéncia histérica e social perdendo a
perspectiva da alianga entre o uno e o multiplo, entre a fantasia e o mundo
concreto. Invariavelmente, ¢ possivel reconhecer que o padrao que fixa o
valor dos objetos do mundo da vida, quer sensiveis, quer inteligiveis ou
éticos, emana de uma compreensio particular que se consensualiza e se
universaliza, a revelia da vontade dos demais homens.

As imagens criadas, em um determinado momento, pelo grupo
seleto de homens que pensa a realidade passam a ser compartilhadas, e os
membros de uma dada comunidade passam a identificar-se com as regras
de uma pratica que, a0s poucos, torna-se institucionalizada, organizando-se
na forma de crengas coletivas. A vitéria do saber, como dominio de
poucos, submete o senso comum ao oferecer-lhe meios de identificacao
convertidos, por simulagio, em verdade absoluta. E pela imagem
institucionalizada, parcelar e especular do mundo que os homens passam a
se ver e a ver a realidade sem questiona-la, criando, a partir dai, uma
tradigdo, um fager-ser habitual, um simulacro tao ingénuo quanto rotineiro,
garantindo a ja aludida seguran¢a aos membros do corpo social.

A temporalidade de um paradigma advém do carater dinamico
proprio do existit humano; e das possibilidades de sua constante
reformulagao. Quando novas necessidades surgem na convivéncia social,
quando ficam evidentes as contradigGes, as exclusoes, o paradigma passa a
sofrer adaptagoes até atingir um estagio de saturagio, momento em que
entrara em crise, a partir do grau de paradoxos com os quais ird se
defrontar. Mais uma vez retornamos a questao;

O que queremos dizer quando fazemos uso da expressio
paradigma? Trata-se de uma expressao revestida de novo significado para
uma discussao velha, isto ¢, mais um referente para o conceito de ideario,
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ideologta, visao de mundo, ou mesmo "corpus" de representacoes e normas
que conferem uma forma especifica ao imaginario social, produzidas para
apagar as relagdes de for¢a e o exercicio de dominacio, oriundos de
interesses antagbnicos de grupos e classes. A diferenga ¢ que hoje ji se tem
consciéncia, ja se reconhece o poder diluidor da forca paradigmatica, bem
como as razoes que criam condi¢des de sua constituigio. Trata-se, portanto,
de uma atividade humana em movimento, caracterizada na esfera de arduas

lutas.

ITI - A crise paradigmatica

A crise do paradigma dominante moderno manifestou-se como o
resultado de uma pluralidade de condicdes, entre as quais, podemos
distinguir duas: as condigdes teéricas e as condicoes sociais.

Segundo Edgar Morin, a cultura cientifica da Modernidade
separou-se das outras esferas de saber humano, sobretudo das
humanidades, estruturando-se, com o passar do tempo, como um
“paradigma da disjun¢ao”, desconectado dos fatores histéricos, culturais e
politicos. Nesse sentido, os novos cientistas, que se auto-denominam
filésofos, compreenderam a necessidade de religar a realidade mediante
um processo de reconceituagao, de busca de novas concepgdes que
definiriam o que se convenciona chamar de operagio de realianga. O
carater imponderavel dessa nova consciéncia reside na compreensao de
que os fatores que conduziram a0 reconhecimento da crise paradigmatica
nao podetdo oferecer garantias de sua superagio.

Nesse momento, cabe novamente a indagacao: Qual é teor da
crise dentro da qual emerge o paradigma pés-moderno e quais suas
conseqiiéncias para a educagio?

A crise paradigmatica que nos conduz a esse tempo de transicao
desencadeia-se a partir de trés grandes transformacoes, ocorridas no séc.
XX, (Boff apud Gadotti, 2000, p. 192.) e que deram impulso a releitura

das imagens sobre o mundo.

1. A primeira foi a conjugagio da teoria da relatividade de Einstein com
a fisica quantica, pela qual o universo passou a ser entendido "como
um jogo de energias em permanente a¢ao e relacao".

2. A segunda, foi o principio da indeterminacio/ incerteza - de
Heisenberg, que aliado as novas descobertas da biologia molecular,
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apontou para "o cardter probabilistico das particulas elementares ¢ o cardter
anto-organigativo da matéria’".

3. O aparecimento da ecologia integral, que compreende o universo
“como sendo uma complexissima rede de energias e de matérias em
permanente interagao”.

Essas descobertas passaram a ser conhecidas como a teoria da
incerteza ou do Caos. A Teoria Quantica, que se caracteriza por nao
dividir o Universo em objetos e particulas, em entidades separadas, mas
por concebé-lo como uma totalidade em expansao, em evolucao, onde
ocorrem diferentes processos e interagdes, os quais o proprio observador
esta intrinsecamente implicado, fez tremer as bases do modelo classico de
racionalizacio do mundo. Sujeito, objeto e conhecimento nao se
encontram mais separados, porque, no ato do conhecimento, o homem
integraliza sua humanidade ao se reconhecer parte de uma comunidade
planetaria e cosmica.

Esse é o regresso que os cientistas estdo buscando compreender
quando identificam, na composi¢ao dessa experiencia transitoria, um
momento de pausa. A tomada de consciéncia do grau de complexidade do
real, anunciada pela teoria do Caos, nasceu no intersticio das pesquisas dos
pensadores matematicos, (Wiener, von Neumann, von Foerster), dos
especialistas em termodinamica (Prigogine), dos biofisicos (Atlan), dos
filésofos (Castoriades, Deleuze, Foucault) e como resultantes das duas
revolugoes cientificas do século XX. A primeira introduziu a incerteza, a
partir das teorias do Circulo de Viena. Popper, Kuhn, Holton, Lakatos,
Feyrabend demonstraram que a ciéncia nio se caracteriza pela certeza ,
mas pela hipétese; que uma teoria provada nao era definitiva; e
permanecia "falseavel"; e que havia um lado "nao-cientifico" na propria
base da cientificidade. A segunda revolucao cientifica- a mais recente, e
ainda inacabada, a chamada revolucao sistémica, introduziu a organizagao
nas ciéncias da terra, inaugurando um sentido ecolégico, ao que parece,
se prolongara como uma revolugao da auto-eco-organizagao na biologia e
na sociologia.

No conjunto sistematico das novas categorias que estao abertas a
quem quiser pensar o futuro de maneira complexa, e as conseqiéncias
para a Educagdo encontram-se na compreensio do novo paradigma assim
definido:

Uma conviccao na tarefa humana de criar a ciéncia no contexto
do movimento das sociedades, de suas necessidades e de suas

contradicoes: um conhecimento expresso como

110



autoconhecimento. Trata-se de um conhecimento “em transicao”,
que almeja ser total, mas também local, analégico, transgressor e
plural em sua metodologia, que admite apenas a fragmentacio
tematica e nio mais a disciplinar, nio deterministico e nao
descritivista. “E um conhecimento sobre as condigoes de possibilidade. s
condigoes de possibilidade da acdo humana projetada no mundo a partir de
um espago-tempo local”. #* . proprio de seu estatuto deslocar-se e
apresentar-se como imagem (de espelho) especular, liberta do
pensamento que se constituiu como Trbunal da Verdade. Sua
légica aproximativa é recorrente, seu discurso é heterodoxo (isto
¢, tem muitos pontos de vistas até divergentes), sua atividade é a
especulagao. Nada pode ser considerado pronto e definitivo.

O saber que vem sendo criado traz também a marca da
tolerincia com o que ¢ alternativo, popular e tradicional, virtual,

magico, etc..

A questao central do debate entre os cientistas hoje é assim posta:
o homem que pensa suas circunstincias funde-se a elas de forma
inexordvel. A descontrucao/ reconstru¢ao do sujeito é ativada pela
constatacao de que “o objeto ¢ a continuagio do sujeito”, quer nas ciéncias
sociats, quer nas ciéncias fisico-naturais, porque a nova sabedoria consiste
em afirmar seu carater autobiograifico e auto-referenciavel

A tarefa da ciéncia na contemporaneidade apresenta-se como um
movimento que exige meios de intervenc¢ao, face as novas contradicoes
presentes nas formulagdes do capitalismo globalizado e seu ideirio
neoliberal. A intengao da nova atitude cientifica que vincula o
conhecimento a vida, inscrito na inauguragao de um projeto ético para a
ciéncia, traduz a necessiria reinvencio do conhecimento como
emancipacio. E, portanto, necessario romper com o circulo das condigdes
tedricas e com os mecanismos de validaciao internos tradicionais a ciéncia
moderna, para permitir a realizagio das promessas desse novo paradigma,
que se assentardo nas interagdes e nas intertextualidades
organizadas em torno de projetos locais, mas que levem em conta o
mundo pensado também como um todo. A preocupacio dos
estudiosos, neste momento, concentra-se na construcio de um novo
projeto civilizatorio, que seja capaz de responder as novas necessidades e
desafios presentes nesta fase de transicio da sociedade. O que se

* . Um discurso sobre as Ciéncias, 1996.p.p.46-47.
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presencia, hoje, nos estudos contemporaneos siao as revisoes analiticas
necessarias para trabalhar o real e apreendé-lo em sua processualidade
historica e social. Eles explicitam que, nessa teoria, o angulo principal da
analise reporta-se as formas de intervengao na realidade quer natural, quer
social, nao mais para submeter a natureza por uma razao instrumental,
mas para livra-la de toda sorte de dominagao e sujeicao. Trata-se aqui de
criar uma ciéncia social e ética na qual o homem e a natureza apresentem-
se como uma so6 unidade.

Inaugurada como possibilidade revolucionaria a essa atitude
critica (pés-moderna) recupera como dado novo, entre outros, a
incorporagao ao conjunto da sabedoria humana, de outros saberes
vigentes na sociedade e que permaneceram marginalizados ao longo de
séculos, no exercicio de uma certa hegemonia cientifica; saberes que
conjugados ao conhecimento cientifico visam aumentar a compreensao do
homem sobre o mundo e sobre seu lugar no mundo.

No entender dos mais renomados estudiosos da atualidade, ¢
preciso reconhecer que a desordem que se descortinou nesse final de
século refere-se tanto a regulacao social, quanto a emancipagao social.
Isso significa dizer que é possivel encontrar os caminhos de um
conhecimento emancipatério para a vida social, se as escolhas forem feitas
de acordo com as necessidades presentes no mundo da vida e no agir
comunicativo. Esta aberto, portanto, o tempo de reinventar o dialogo.

IV - Em conclusio: conseqiiéncias para a Educagio

Entre as grandes revisoes do presente, aparece a compreensio do
ato de educar e da nova filosofia da educacio. Mais do que nunca é
pertinente dizer que ¢ necessaria a educacao permanente, e isso inclut a
educacao do educador. Isso ocorre, como ja afirmava Paulo Freire, porque
a educagao é um processo continuo e permanente nos sujeitos humanos.
Ela nao pode estar contida em limites pré-fixados e, nesse sentido, a
escola deixa ser o lugar exclusivo de seu processamento para tornar-se
mais um. Nao obstante, nessa recolocacao da escola como mais um lugar
no qual se aprende, ela deve deixar de ser o convencional espago de
autoritarismo para tornar-se sco/é, o lugar do encontro, do lazer, da troca e
do dialogo reinaugurado.

Nos termos de uma nova ética para a educagao, a preocupagao
maior volta-se para a educagao do Educador. Na rota das politicas
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neoliberais que o transformou em reprodutor do novo pacto social,
firmado sob a enganosa capa de consenso que esta presente tanto na
politica, quanto no campo educacional, o que aparece oculto é que as
decisoes autoritarias sao explicitadas através de recurso a persuasio, entao
o que ¢ de interesse do poder passa a ser de interesse comum. No campo
educacional, ao desviarmos o olhar da comunidade educacional da
compreensao politica de sua tarefa, retira-se dela a chance de recriacio de

uma verdadeira experiéncia democratica e participativa e af :

1. Ela (a comunidade educativa) nio compreende que ha uma natureza
culta na vida em sociedade e que sio multiplas as fontes de saberes e
que a funcio, sobretudo da educagio, ¢ promover unidade com as
massas do pais para eleva-la a patamares de vida e cultura
qualitativamente distintas do que elas experimentam.

2. Ela nao compreende que a matriz cultural de um povo, fruto de uma
consciéncia social, ¢ o que conta na tarefa educativa. Sao os anseios
populares o que deve definir a pratica pedagodgica verdadeira de
educagao permanente. E, portanto, o contexto social que define, em
ultima instancia, o que ¢ relevante ou nao ser ensinado e que, nesse
contexto, ¢ preciso resgatar o educador culto, competente e apto a
compreender de maneira elaborada os anseios culturais tomados em
sua historicidade e processualidade.

3. Que viver a experiéncia democratica pressupoe conviver com a
alteridade, com condicionantes plurais de cultura, com aspiracoes e
expectativas multiplas, sem preconceitos.

4. Que os homens comuns sao capazes de, em suas experiéncias de vida,
criarem fatos ou reconhecerem leis da realidade que, no futuro,
podem vir a tornar-se objeto de apreensao universal.

5. Que o sujeito humano deve receber um educacio integral que lhe
garanta realizar-se como cidadao, aprendendo a ler o mundo e

tornando-se camplice dessa sua humanizagao.
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