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Defeitos de fabricacao

O terceiro mundo tem uma crescente populacao.

A grande maioria se transforma em uma espécie de
‘Andréide’, (...)

esses “Androéides’ sao mais baratos que o robo operario fabri-
cado em Alemanbha e Japao.

Mas revelam alguns ‘defeitos’ inatos, como criar, pensar, dan-
car, sonhar:

sao0 defeitos muito’perigosos’ para o patrao primeiro mundo.

Aos olhos deles, n6s, quando praticamos essas coisas por aqui,

somos ‘Andréides’ com defeito de fabricacao.

Pensar sempre sera uma afronta. Ter idéias, compor, por exem-
plo, é ousar.

No umbral da histdria, o projeto de juntar fibras vegetais e criar

a arte de tecer foi uma grande ousadia. Pensar sempre sera.

Tom Zé (1998).

Resumo

O texto apresentar um recorte do movimento produzi-
do na pesquisa homoénima ao titulo deste texto, trazendo para
a discussdo algumas das janelas abertas na imaginagao e na
produgao de curriculos, bem como algumas das conexdes, das
aglutinagdes/ dispersdes dos conhecimentos ligados as pro-
dugdes nas escolas. O estudo, em andamento, iniciou-se no
primeiro semestre de 2002 e ganhou intensidades com o esta-
belecimento de trabalho conjunto com professoras,
orientadoras pedagobgicas, diretoras e alunos em escolas pu-
blicas nos municipios de Campinas-SP e Paulinia-SP. Partici-
pam, assim, professoras que lecionam nas EMEFs — Escolas
Municipais de Ensino Fundamental — de Campinas-SP, Dulce
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Bento Nascimento e Padre Narciso Vieira Ehrenberg e na EMEF
Yolanda Tiziani Pazetti, localizada em Paulinia. Analisaremos
aqui os hipertextos-curriculos produzidos/imaginados nessa
ultima EMEF. Propomos, que o curriculo seja imaginado e
produzido como hipertexto, potencializando a conexao de
diversificados conhecimentos e linguagens.

PaLAvrRAs CHAVE

Curriculo. Imaginagao. Hipertexto.

ABSTRACT

This paper presents a short cutting of the movement produced
during the homonymus research work. This text brings up to
discussion some open windows in the imagination and development
of the curriculum as well as some connection, agglutination/dispersal
of knowledge related to school productions. This study, still in
progress, started in the first semester in 2002. It was intensified
with the establishment of a group work made up of state middle school
teachers, educationists, headmistresses and students from Campi-
nas (SP) and Paulinia (SP) municipalities. In the text, they are
referred to as: EMFs —Escolas Municipais de Ensino Fundamental.
The participating schools are: Dulce Bento Nascimento and Padre
Narciso Vieira Ehremberg in Campinas and Yolanda Tiziani Pazetti
in Paulinia. There will be analysed the hypertext-curriculums
developed /imagined in this last school. It is proposed the curriculum
to be imagined and developed as hypertext, strengthening the
connection between diverse knowledge and the use of language.

KEY WORDS

Curriculum. Imagination. Hypertext.

INTRODUCAO

Desejamos, aqui, apresentar um recorte do movimento
produzido na pesquisa homoénima ao titulo deste texto, tra-
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zendo para a discussdo algumas das janelas abertas na imagi-
nagio e na produgdo de curriculos, bem como algumas das
conexdes, das aglutinagdes/dispersdes dos conhecimentos li-
gados as produgdes nas escolas. O estudo, em andamento, ini-
ciou-se no primeiro semestre de 2002 e ganhou intensidades
com o estabelecimento de trabalho conjunto com professoras,
orientadoras pedagobgicas, diretoras e alunos em escolas pu-
blicas nos municipios de Campinas-SP e Paulinia-SP. Partici-
pam, assim, professoras que lecionam nas EMEFs! de Campi-
nas-SP, Dulce Bento Nascimento? e Padre Narciso Vieira
Ehrenberg® e na EMEF Yolanda Tiziani Pazetti?, localizada em
Paulinia.

Analisaremos aqui os hipertextos-curriculos na tltima
EMEF Yolanda Tiziani Pazetti. Reviver sua produgao
hipertextual nos pde em um grande desafio: capturar as cone-
x0es, suas linhas de fuga, seus hiperlinks, suas instauragdes,
sem perder seus movimentos. Este estudo situa-se no movi-
mento de rupturas, de novos paradigmas, de hibridismo que
se intensifica a partir de meados da década de 1990 (Lopes e
Macedo, 2002). Propomos, que o curriculo seja imaginado e
produzido como hipertexto, potencializando a conexao de di-
versificados conhecimentos e linguagens.

A crescente importancia curricular no Brasil

No Brasil a teoria curricular passa receber maior aten-
¢ao no final da década de 1970, quando a literatura pedagogi-
ca progressista ganha destaque no cendrio nacional. Antonio
Flavio Barbosa Moreira (2001, 2000) ao analisar a teoria
curricular critica no Brasil afirma que até a meados de 1985 os

! Escolas Municipais de Ensino Fundamental.

2O trabalho estd sendo realizado com o professor de histéria em uma quinta
série.

* O trabalho estd sendo realizado com sete professores que lecionam nas
trés quintas séries.

* O trabalho esta sendo realizado com a professora da 37 série do ensino
fundamental. Professora Aline aqui nesse texto. Importante ressaltar que
todo o material utilizado e andlises tém autorizacdo dessa professora.
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estudos nacionais sobre curriculo eram pouco influenciados
pelos movimentos da Nova Sociologia da Educagado inglesa e
de Reconceptualizagdo do Curriculo estadunidense. “Os es-
tudos desse periodo representam, assim, mais esforgos de cri-
ticar as diretrizes curriculares de 1970, que tentativas de
reformular e fortalecer o campo e acelerar as transformagdes
que se faziam indispensaveis na escola brasileira.” (Moreira,
2001, p.15).

Em meados da década de 1980 a produgéo critica brasi-
leira é marcadamente representada por duas vertentes. Uma
associada a Paulo Freire com preocupacdes com o desenvolvi-
mento da educagido popular de jovens e adultos e outra asso-
ciada a pedagogia critico-social dos contetidos, tendo seu prin-
cipal nome Dermeval Saviani.

Embora as duas vertentes concordem na importancia da
escola e dos contetidos por elas trabalhados, divergem com-
pletamente em relagio a qual conhecimento deve ser ensina-
do e aos métodos a serem trabalhados. Assim, nos anos de
1980, “os debates se travam entdo entre os defensores de um
conhecimento universal objetivo, e os que propdem que inte-
gre construcao de conhecimento e conscientizagdo. Em pouco
tempo, a discussao estanca.” (Moreira, 2001, p.16). No final da
década de 1980 e inicio dos anos de 1990 observa-se a crescen-
te influéncia, aqui no Brasil, da sociologia curricular inglesa.

Nessa época cresce a importancia do campo do curricu-
lo no Brasil e a ANPED em sua IX reunido anual inaugura as
atividades do Grupo de Trabalho — GT — de Curriculo. A par-
tir de entdo o niimero de publicagdes que envolvem direta-
mente o tema curriculo cresce consideravelmente. Na analise
de Antonio Flavio Barbosa Moreira é notdério tanto em livros
quanto em artigos publicados na década de 1990, “ (...) a sen-
sivel diversificagido das influéncias tedricas, com o recurso aos
nomes da teoria social européia, cuja aplicagdo aos estudos
pedagodgicosja ocorreranos Estados Unidos e na Inglaterra na
década de 1980.” (Moreira, 2001, p.19).

Um fator importante na segunda metade dessa década
e relacionada com a ANPED sao as discussdes dos Pardmetros
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Curriculares Nacionais. Por dois anos, 1995 e 1996, essa
tematica ocupou destaque nessa importante reuniao para o
campo. Em diversos encontros e discussdes os pesquisadores
expressaram “enfaticamente sua rejei¢do a determinagado de
controlar, por meios de Parametros e mecanismos de avalia-
¢ao, a escola publica brasileira, a fim de imprimir-lhe a quali-
dade de que carecia.” (Moreira, 2001, p.19)..

A partir de meados da década de 1990 o campo do curri-
culo passa a ser marcado por uma pluralidade de tematicas e
influéncias tedricas. Paralelamente a teoria curricular critica
passa a ser entendida como em crise. O argumento principal
para a crise é o distanciamento entre a teoria produzida e a
realidade nas escolas (Moreira, 2001). Os textos e pesquisas
que assumiram, no inicio da década, um enfoque nitidamente
sociolégico e buscavam compreender o curriculo como ins-
trumento politico e de poder, passam a dar lugar as discus-
sOes entre curriculo e conhecimento. Eram aprofundadas ques-
tdes como o processo de selecdo de contetidos curriculares,
relagdes entre conhecimento cientifico e conhecimento esco-
lar, do curriculo como construgéo social, entre outros.

Este trabalho situa-se no movimento do campo curricular
iniciado a partir da segunda metade da década de 1990, como
fruto da tentativa de compreender a sociedade dita pds-in-
dustrial ou Informacional. Sociedade esta como produtora mais
de bens simbdlicos que materiais. Dois aspectos importantes
na constituigao da sociedade pés-industrial ou Informacional
sdo a globalizagdo econdmica e o advento de um novo
paradigma tecnolégico, pautado nas novas tecnologias da in-
formacdo. Argumentam nesse sentido autores como Castells
(1999), Ianni (1999) e Lévy (1999a), entre outros, afirmando
que esse momento possibilita que a prépria informagao passe
a ser produto do processo produtivo.

Nesse cenario contemporaneo a teorizagao curricular
passa a incorporar pensamentos e autores p6s-modernos e p6s-
estruturalistas. O campo do curriculo passa a ser influenciado
pelaidéias de Michel Foucault, Gilles Deleuze, Félix Guattari,
Edgar Morin, entre outros. Novos temas surgem e passam a
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compor a cena. Dentre tantos podemos citar Os Estudos Cul-
turais, o multiculturalismo, as questdes de Género e Raga, de
sexualidade, de Diferenca e Identidade, das Tecnologias da
Informacgédo e Comunicagao.

Essas tematicas passam a conferir maior diversidade e
intercAmbios nos estudos sobre curriculo. Alice Casimiro Lopes
e Elisabeth Macedo, no seu artigo O pensamento Curricular no
Brasil, analisa essa tendéncia defendendo “ao longo do texto,
que a marca do campo do curriculo no Brasil nos anos 1990 é o
hibridismo.” (Lopes e Macedo, 2002a, p.47).

Portanto, atualmente, o campo do curriculo é marcado
pelo hibridismo de tematicas, caracterizado pela diversidade
de temas e referéncias teéricas. Na diversidade no campo em
um aspecto todos os recentes textos e pesquisas concordam:
hé a necessidade de aproximagao entre a produgao tedrica e a
realidade vivenciada nas escolas. Nesse sentido, o que € indi-
cado nos recentes textos é a realizacdo de pesquisas que indi-
quem propostas que nasgam do cotidiano escolar, que levem
em consideragdo os que estdo nesse ambiente e que eles parti-
cipem da produgao das propostas.

Essa constatacdo levou a teorizagio curricular critica a
crise e ainda hoje é apontada como um aspecto urgente em
pesquisas no campo do curriculo. Outra caracteristica recor-
rente na drea é a busca por novas metaforas que ajudem os
pesquisadores e professores a melhor entender a
contemporaneidade do campo com suas novas tematicas e
problemas. Consoante com essas tendéncias e adverténcias dos
pesquisadores e autores com tradi¢gdo no campo do curriculo
que nos inspiramos em nossas pesquisas.

A crise aqui é entendida em concordancia com Antonio
Flavio Barbosa Moreira como caracterizada “por contradi¢des
objetivas, decorrentes da perda do poder explicativo do apa-
rato conceitual e /ou da visdo de mundo da teoria, e vivenciada
intersubjetivamente pelos sujeitos concretos e histéricos en-
volvidos.” (Moreira, 2001, p.15).

Por meio de diversificadas estratégias de superagio au-
tores e pesquisadores propdem muitos caminhos na busca por

90



FAAT

superar a crise no campo. Elisabeth Macedo e Alice Casimiro
Lopes em dois recentes livros — Curriculo: debates contempo-
raneos (Macedo e Lopes, 2002a) e Disciplinas e integragio
curricular: histérias e politicas (Macedo e Lopes, 2002a) — apre-
sentam como fundamental a necessidade de reflexao e de de-
bates no campo sem se estabelecer dicotomias entre pensa-
mento e pratica. No mesmo caminho Antonio Flavio Barbosa
Moreira, também em dois recentes textos, A crise da teoria
curricular no Brasil (Moreira, 2001) e Curriculo, diferenga cultu-
ral e didlogo (Moreira, 2002), alerta no primeiro e recorre a mes-
ma idéia no segundo, que “em periodos de crise, a preocupa-
¢do com a pratica precisa intensificar-se, ja que ela se torna,
(...) o motor da inovagado.” (Moreira, 2001, p.30). .

Outro importante pesquisador e autor de diversos tex-
tos no campo do curriculo que nos ajuda na constitui¢ido da
pesquisa é Alfredo Veiga-Neto (2002a, 2002b). Em seu artigo
De geometrias, curriculo e diferengas, o autor afirma que na
modernidade o curriculo imprimiu uma ordem disciplinar,
geométrica aos saberes e as praticas escolares. Em relagio ao
curriculo, este promoveu a abstragdo do espago e do tempo,
como também novas articulagdes entre ambos.

O curriculo em termos espaciais segundo o autor é ain-
da o grande dispositivo pedagdgico inventado. Apesar da dis-
tribuigdo de saberes ser o mais visivel no curriculo, este pos-
sui outras implicag¢des, pois “na medida que o curriculo opera
a distribuic¢do de saberes, (...) ele estabelece o fundo para que
tudo o mais (no mundo) seja entendido geometricamente.”
(Veiga-Neto, 2002a, p.165). Ja em termos temporais o curricu-
lo contribuiu para o tempo ser pensado em fungdo do espago.
Explica que o curriculo “engendrou — e de certo modo ainda
engendra — rotinas e ritmos para a vida cotidiana de todos
aqueles que, direta ou indiretamente, tém algo a ver com a
escola.” (idem: p.164).

Em seu artigo o autor segue argumentando a respeito
da representacdo do espago e do tempo na modernidade. Afir-
ma que “o mundo contemporaneo estd vivendo uma outra
ruptura radical nas formas de significar, representar e usar o
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espago e o tempo...” (idem: p.167). e faz associagdes da crise
da modernidade com o curriculo e suas indica¢des para o cam-
po curricular.

Analisando essas rupturas radicais como a globalizagao
e a exacerbagio da diferenga Alfredo Veiga-Neto propde “no-
vas geometrias para o curriculo”. Ao se perguntar o que o cur-
riculo tem a ver com as rupturas finaliza o texto apresentando
alguns impasses no campo curricular que segundo ele tém feito
surgir algumas alternativas na engenharia curricular. Como
exemplos cita os temas transversais como tentativa de resol-
ver e recuperar a unidade do mundo quebrada na
modernidade e o crescente fato de que cada vez mais a mon-
tagem do curriculo é de decisdao do aluno. Outro exemplo
conectado a essa alternativa estd o modelo de Curriculo Mini-
mo e das Diretrizes Curriculares do Conselho Nacional de
Educacao (MEC, 2001).

O hipertexto como imaginacao do curriculo

Em nosso trabalho buscamos ndo uma nova geometria
para o curriculo, mas uma nova arquitetura; a arquitetura
hipertextual como imaginagao curricular. Apostamos que sua
imaginagao nos ajude na compreensao das rupturas e mudan-
gas contemporaneas e suas implicagdes no curriculo escolar e
no cotidiano escolar.

Pretendemos, assim, trazer para a discussado curricular
o hipertexto digital como imaginagdo para a compreensao e
organizagdo dos conhecimentos no curriculo escolar. Defini-
remos aqui como entendemos o uso do hipertexto na educa-
¢ao, bem como a constituigao da discussao a respeito de curri-
culo e do conhecimento escolar.

Comecemos entéo pelo hipertexto. Com a digitalizacao
e a virtualizagdo, o hipertexto passou a ser possivel
operacionalmente. A idéia do hipertexto surgiu em 1945, quan-
do foi apresentada por Vannevar Bush. Porém, o termo s6 foi
criado na década de 1960, por Theodore Nelson, fazendo ana-
logia a memoria do computador. Arlindo Machado (1993), no
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seu livro Mdquina e imagindrio: o desafio das poéticas tecnolégicas,
nos ajuda na compreensao do termo hipertexto. Explica:

“O que é um hipertexto? Em termos bastantes sim-
plificados, podemos explica-lo da seguinte manei-
ra: todo texto, desde a invengao da escrita foi pen-
sado e praticado como um dispositivo linear, como
sucessao retilinea de caracteres, apoiada num su-
porte plano. A idéia basica do hipertexto é apro-
veitar a arquitetura ndo-linear das memoérias de
computador para viabilizar textos tridimensionais
como aqueles do holopoema, porém dotados de
uma estrutura dindmica que os torne manipulaveis
interativamente.” (idem: p.187).

Com o hipertexto o usudrio pode transitar por fotos, sons,
imagens, textos, e/ou a combinagdo destes. Além disso, ele
propicia a leitura personalizada. Ou seja, cada leitor pode, pelo
clique no mouse, realizar multiplos caminhos. Estes, propici-
ardo ao leitor diferentes leituras. Marco Silva (2000), em seu
livro Sala de aula interativa, faz um exame profundo a respeito
da interatividade e do formato digital. O autor afirma que o
hipertexto “se apresenta entdo como novo paradigma
tecnoldgico que libera o usudrio da légica univoca, da I6gica
da distribuigdo, proprias do sistema mass-midiatico predomi-
nante no século XX” (idem: p.15). O hipertexto é portanto uma
nova modalidade de comunicagéo e criagdo de informacao.
“Aquilo que define o digital com peculiar disposigao
comunicacional é precisamente a condi¢do de hipertexto es-
sencialmente interativo.” (idem: p.15).

O hipertexto como suporte técnico faz parte dos movi-
mentos contemporaneos de virtualizagdo e digitaliza¢do das
informagdes. O digital ndo encontra nenhuma correspondén-
cia andloga com o contetido da mensagem armazenada. Os
dados sdo transformados em sinais binarios (bits), ou seja, a
informagao é gravada em seqiiéncias de 0 ou 1. Digitalizar um
dado consiste pois transforma-lo em nimeros. Assim, o digi-
tal, o virtual, o hipertexto, fazem parte do mesmo “movimen-
to contemporaneo das técnicas.” (Lévy, 1999, p53).
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O hipertexto nos interessa, ndo em seus aspectos técni-
cos, mas em suas potencialidades imaginativas na produgao
curricular e suas implicag¢des filoséficas, culturais, sociais. O
hipertexto com seu carater fluido, volatil, em possibilidade de
constante mudanga e recuperagio do ja realizado, sem supor-
te fixo, virtual, em constante processo de atualizagdo. Pierre
Lévy (1996), influenciado por Deleuze (1992) e Guattari (1995),
afirma que, em sentido filoséfico, o virtual ndo se opde ao real
e sim ao atual. Para ele:

“Contrariamente ao possivel, estatico, e ja consti-
tuido, o virtual é como o complexo problematico,
ono de tendéncias ou de forgas que acompanham
uma situagdo, um acontecimento, um objeto, ou
uma entidade qualquer, e que chama um processo
de resolucdo: a atualiza¢do.” (idem: p.16).

A virtualizagdo da informagio, ndo significa portanto a
sua “desrealizagdo”. Para esses fildsofos a “desrealizacao” se-
ria a transformagao de uma realidade em um conjunto de pos-
siveis. “O possivel ja esta todo constituido, mas permanece no
limbo. O possivel se realizard sem que nada mude em sua de-
terminac¢do nem em sua natureza” (Lévy, 1999, p.15-16). Com-
pletando, para o possivel ser real, s6 lhe falta a existéncia. As-
sim, interessa-nos nesse trabalho as implicagdes e inspiragdes
filoséficas da virtualizagdo e do hipertexto em imaginagdes
curriculares.

O hipertexto como imaginagao do curriculo consiste em
imagina-lo sem suporte que o fixe em seqiiéncias de ac¢des e
temas. Imaginagdo no sentido produzido por Gastor Bachelard
(2001), ndo no sentido direto da etimologia da palavra, que
seria formar imagens, mas na capacidade de deformar as ima-
gens primeiras, de libertar-nos, de mudar as imagens. “O vo-
cabulario fundamental que corresponde a imaginagao ndo é a
imagem, mas o imagindrio. (...) Gragas ao imagindrio, a imagi-
nagao é essencialmente aberta, evasiva. (...)” (idem: p.02).

Buscamos que nossas imaginag¢des-curriculos sejam néo-
disciplinares. Que busquem, inspirado em narrativas multicul-
turais, pés-modernas e pés-estruturalista, seus diversificados
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temas. Que estranhem verdades totalizadoras, debatam ques-
toes de raga e género, identidade e diferenga, cultura popular,
midia e produtos culturais, moda, conceitos produzidos pelos
estudos feministas, homossexuais, culturais, que se aproximem
de um pés-curriculo como proposto por Sandra Mara Corazza,
produzindo praticas e politicas curriculares que incorporem a
filosofia das diferengas. “Faz isso, historicizando, politizando
e culturalizando todos os curriculos ja construidos pela maio-
ria das populagdes e inventando novos e ousados
arranjamentos curriculares.” (Corazza, 2002, 107).

Somado a isso, o hipertexto entra em cena como uma
imaginagao para o curriculo na busca pela integragio dessas
tematicas, como poténcia criadora de conexdes e surgimento
dos temas que fazem parte da cultura de nossos alunos, de
noés e do ambiente escolar, que compdem o imaginario coleti-
vo e diversificadas narrativas da sociedade. Integrar, conectar,
culturalizar, ligar, produzir, politizar, abrir janelas, imaginar,
reconhecer a diferenga, sdo agdes que fazem parte constante
das imaginagdes e produgdes do curriculo como hipertexto.
Apostamos que essa imaginagdo nos ajude na compreensio
das rupturas e mudangas contemporaneas e suas implicagdes
no curriculo escolar e no cotidiano escolar.

E aqui neste momento, na busca por produzir os movi-
mentos deste trabalho, que encontramos Suely Rolnik (2002)
com o seu texto Despachos no museu: sabe se ld o que vai aconte-
cer..., introduzindo-nos em algumas das “instauragdes” do ar-
tista plastico Tunga. Segundo a autora, “instauragao” é uma
estratégia recorrente nos trabalhos de Tunga que consiste na
incorporagao a sua obra de pessoas estranhas ao mundo da
arte, produzindo uma performance com materiais e objetos
sugeridos pelo artista. Para o artista, “o conjunto formado pela
performance + processo + instalagdo ‘instaura’” um mundo
(...).” (idem: p.312).

Sao alguns mundos instaurados na escola, no curriculo,
nas cenas da revista audiovisual, suas performances, seus pro-
cessos, que buscamos atualizar/virtualizar com esse texto. A
instauragdo da revista audiovisual é que se traduzira, aqui,
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como curriculo hipertextual. Como em Tunga, trabalharemos
nessa instalagdo-texto com as performances de nés professo-
res com os alunos, expondo a forga do video-produto tanto
com os materiais utilizados para compor cada cena, quanto
seus textos-roteiros.

Assim, tanto a disposi¢do dos alunos e de nés professo-
res ocupando quase todos os espagos possiveis da escola, quan-
to seus corpos menos disciplinados ou indisciplinados dispos-
tos pelos chaos das salas de aulas, do corredor, do refeitério,
do patio, em baixo e em cima das carteiras, sdo atualiza¢des/
virtualiza¢des, campos de conexdes que a produgdo da revista
gera, seus efeitos de ruptura com um curriculo pré-determi-
nado e na produgao de um curriculo que busca tornar visivel
a poténcia criadora de seus produtores, nos diversos momen-
tos e formas de criagao.

Quais hipertextos estamos produzindo?

“O fato é que é muito prazeroso para os alunos, libertar
suas vozes, exercitar suas opinides e de seus proprios
desejos, diividas, curiosidades verem o planejamento
acontecer.>”

Desejamos tornar visiveis algumas telas que geraram
aberturas de janelas no trabalho Identidades e Diferencas na
EMEF Yolanda Tiziani Pazetti, significando-o como curriculo-
hipertexto. Estabeleceremos um dialogo nessas andlises com
a professora parceira nesse trabalho, buscando a presenga de
sua voz na narrativa desse texto e, com isso, ressaltar o carater
participativo da pesquisa-agdo como sugere Winter (2002) e
Carter (2002).

Quando iniciamos o trabalho, a professora Aline ja ti-
nha o seu planejamento tragado, em linhas gerais, para a ter-
ceira série. Previa o trabalho com o tema Identidades, visando
“recuperar a histéria de vida da crianga (altura, peso, caracte-
risticas fisicas e psicoldgicas, gostos, medos, tamanho das maos

5Idem.
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e dos pés, marcas digitais, certidao de nascimento, histéria do
nome, casa, familia), tendo como procedimento metodolégico

a utilizacdo de documentos.®”.

Como nos propusemos a imaginar o curriculo como
hipertexto, fomos nos permitindo transforma-lo emjanelas mais
abertas as surpresas e que trouxessem vozes dos alunos, suas
conexdes, seus desejos, suas culturas. Como ndo podemos pre-
ver quais cliques serdo realizados pelos alunos no hipertexto
imaginado por nds, abrem-se janelas como poténcias criadoras
de outras imaginagdes. Deslocamos a atengdo do planejamen-
to-contetido para os acontecimentos, buscando nas diferentes
linguagens o plano de organizac¢do do curriculo.

Porém esse processo nao acontece sem conflitos e duvi-
das. “Pensar o curriculo de uma forma diferente da que
estamos acostumados, assusta um pouco. Existe, sim, um dese-
jo de transformar as praticas escolares por parte dos professo-
res e, isso de fato, implica um novo curriculo, um novo mode-
lo de aula, com mais movimento, com toda uma reestruturacao,
que na hora do ‘vamos ver’ as idéias ficam bem a frente.”".

Um acontecimento inicialmente gerou um novo movi-
mento na produgao do nosso hipertexto. Aline levou para a
sala de aula uma boneca de pano. A proposta consistia em os
alunos colocarem alguns de seus desejos, gostos, na cabeca da
boneca e depois, ao retirarem as idéias, discutir as diferengas.
Como a boneca ndo possuia nome, os alunos propuseram es-
colher um. O nome votado e escolhido foi Preta, personagem
da novela Da cor do pecado, veiculada na Rede Globo de Televi-
sdo. Percebemos nesse momento e em outros que tematicas
da novela eram recorrentes nas conversas dos alunos. Encon-
tramos nesse acontecimento possibilidades de hipertextualizar
o curriculo.

Gravamos e assistimos juntos em aula a trechos da no-
vela. Temas como racismo, homossexualismos, heterossexuali-

¢ Trecho do caderno de anotacoes de Aline.

7 Trecho de um texto produzido por Aline para analisar o seu trabalho (07/
04/2003).
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dade, o estado do Maranhao, culturas, ragas, a produgao de
uma colcha de retalhos com os desejos de cada aluno, figuras
geométricas, sélidos geométricos, simetria, enquadramento do
real com a fotografia, a televisdo e o cinema, realidade, ficgdo,
sedugao nas propagandas... Janelas abertas com as discussdes
de trechos da novela, leituras e imaginagao nesse programa
televisivo.

Assistimos também a um documentério a respeito do
Maranhao veiculado no canal STV — Senac TV — no sistema
Directtv. O video apresentava aspectos culturais, geograficos e
econdmicos da cidade de Sao Luis. Como nao se trata de video
didatico, o documentario trazia multiplos aspectos desta ci-
dade sem os separar. Assumimos que tanto o filme comercial,
a televisdo quanto o curriculo sdo produzidos dentro de um
projeto politico, estético, artistico, cultural e de mercado.

Os alunos conectaram as cenas do video com os estados
que possuem costa maritima; fomos ao mapa. Abriram jane-
las para expressdes culturais em Paulinia e no Maranhéo, di-
ferengas regionais, regides brasileiras, culinaria, o Raggae e
outros ritmos musicais. Produziram textos, pinturas, desenhos
e estd planejada uma excursdo nos trés bairros que circundam
a escola a fim de produzir fotografias.

Uma outra janela nessa discussdo nos levou a assistir
um curta-documentario a respeito da emancipagao feminina
na sociedade brasileira. Este video havia sido veiculado na
TV Senado. Passaram a compor aspectos de permanéncia e
mudangas na sociedade, diferengas construidas socialmente
entre mulheres e homens, emancipagao feminina e discrimi-
nagdes ainda existentes, homossexualidade e heterossexuali-
dade, representagao de século, conceito de metade e dobro,
reprodugdo humana, entre outros.

O incentivo a imaginagdo associou-nos a poténcia do
sonho, a uma idéia transformadora e critica de algumas das
nossas praticas e conhecimentos, a “estranhar” o que esta ins-
tituido como o conhecimento para cada série, para cada disci-
plina, pois um dos desejos consistia e consiste em aproveitar
as imaginagdes, conhecimentos, os hiperlinks que nds e os alu-
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nos produzimos quando em contato com materiais, temas,
conhecimentos, linguagens. Com isso, potencializar a criagdo
de curriculos que sejam compostos de multiplas vozes, lin-
guagens e incorpore a filosofia das diferengas (Corazza, 2002).

“Ao listar os contetidos trabalhados até o dia 06/04/
2004, referentes a parceria com o Zé, tomei um susto (varios).
Primeiramente porque ndo posso mostrar para ninguém, me
achariam no minimo mentirosa ou inconseqiiente. Ainda existe
a idéia de que os contetidos tém que ser trabalhados isolada-
mente, ‘cada qual a sua vez’, reforcando com exercicio de fixa-
gdo e que tal processo € lento e que um contetdo para ser apren-
dido, depende que o anterior tenha sido aprendido.®"

O hipertexto como imaginagdo do curriculo consiste,
assim, em produzi-lo sem suporte que o fixe em seqiiéncias
de ag¢des e temas. Que seja ndo-disciplinar. Que busque, inspi-
rado em narrativas multiculturais, péds-modernas e pds-estru-
turalistas, seus diversificados temas. Que estranhe verdades
totalizadoras, debatam questdes de raga e género, identidade
e diferenga, cultura popular, midia e produtos culturais, moda,
conceitos produzidos pelos estudos feministas, homossexu-
ais, culturais. “Faz isso, historicizando, politizando e
culturalizando todos os curriculos ja construidos pela maioria
das populagdes e inventando novos e ousados arranjamentos
curriculares. (Corazza, 2002, p. 107).

1 Texto parcial da tese de doutorado desenvolvida no
programa de pés-graduagio da Faculdade de Educagio da
Unicamp, sob a orientagdao do prof. Dr. Antonio Carlos R. de
Amorim, na area tematica “Educagido, Conhecimento, Lingua-
gem e Arte”. Professor na FAAT — Faculdades Atibaia —, nos
cursos de Pedagogia (Novas Tecnologias na Educagéo e
Informatica I e II) e Comunicagdo Social (Expressdes
Midiaticas).

2 Texto na contracapa do disco Tom Zé, Com Defeito de
Fabricagio, 1998.

8 Idem.
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